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PROFESSOR DE EDUCACAO INFANTIL: CONSTITUINDO UMA
POSICAO-SUJEITO ATRAVES DO SEU RECONHECIMENTO E
COMPORTAMENTO

LANA, Larissa Ribeiro Dallal; UECKER, Taciana®; POSSA, Leandra Béer3

Resumo: Este artigo vai desenvolver um estudo comparado dos Planos Municipais de
Educacédo de duas cidades do Estado do Rio Grande do Sul. A educacdo comparada utiliza-se
de métodos comparados e analiticos para compreender e identificar os diferentes saberes,
relacbes de poder e de praticas discursivas, politicas, sociais e culturais que produzem o0s
sistemas educativos. Objetiva-se compreender como, as praticas discursivas, nestes sistemas
educativos, tem caracterizado um tipo de posic¢ao-sujeito do professor de educacgéo infantil. Para
esse entendimento, utilizou-se como ferramenta analitica a noc¢ao de sujeito e posi¢do-sujeito,
tendo como base os estudos foucautianos. A pergunta exploratoria deste estudo se sistematiza:
Como os Planos Municipais de Educacao, entrelacados as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo Infantil e o Plano Nacional de Educagédo diz da posi¢do-sujeito professor da
educacdo infantil? Ao analisar estes documentos, construiu-se uma materialidade analitica que
vinculada com entrevistas aos professores e gestores das institui¢cdes de educacdo infantil das
duas cidades, o que possibilitaram compreender uma possivel identificacio e um
reconhecimento do professor, em fungdo da existéncia da posicdo-sujeito. Ainda, a partir dos
documentos analisados, identifica-se certa naturalizacdo e, por isso, normatizacdo do
comportamento do professor; e, que o reconhecimento do bom professor da educacgéo infantil
estd vinculado a responsabilidade em assumir a posicdo-sujeito através do auto-
empreendimento.

Palavras- Chave: Posi¢do-Sujeito. Educacédo Infantil. Professores de educacéo infantil.

Abstract: This article will develop a comparative study of the Municipal Plans of Education of
two cities of the State of Rio Grande do Sul. Comparative education uses comparative and
analytical methods to understand and identify different knowledge, power relations and
discursive practices, political, social and cultural factors that produce educational systems. It
aims to understand how, the discursive practices, in these educational systems, has
characterized a type of subject-position of the preschool teacher. For this understanding, the
notion of subject and subject-position was used as an analytical tool, based on Foucault's
studies. The exploratory question of this study is systematized: How Municipal Plans of
Education, intertwined with the National Curriculum Guidelines for Early Childhood Education
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and the National Plan of Education, says of the subject-subject teacher of early childhood
education? In analyzing these documents, an analytical materiality was constructed that linked
to interviews with the teachers and managers of the infantile education institutions of the two
cities, which made possible to understand a possible identification and recognition of the
teacher, depending on the existence of the subject-position. Still, from the analyzed documents,
a certain naturalization is identified and, therefore, normatization of the behavior of the teacher;
and that the recognition of the good teacher of early childhood education is linked to the
responsibility to assume the subject-position through self-enterprise.

Keywords: Position-Subject. Child education. Teachers of early childhood education.
INTRODUCAO

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) é estabelecido no artigo 214, do Capitulo 11,
Secdo | das convicgdes da Educacdo, no qual é determinado na Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil (1988)

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacéo, de duragdo decenal, com o objetivo
de articular o sistema nacional de educacdo em regime de colaboracdo e definir diretrizes,
objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a manutencdo e
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades [...] (Redacdo dada
pela Emenda Constitucional n® 59, de 2009)

A partir deste documento, emerge o interesse de compreender um pouco da histéria do
Plano Nacional de Educacdo (PNE), que foi regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), Lei n® 9394, em 1996, se efetivando em PNE com a Lei n°
10.172/2001, este “¢ um instrumento de planejamento do nosso Estado democratico de direito
que orienta a execugdo e o aprimoramento de politicas publicas do setor” (BRASIL, 2014, p.
7), esta proposta regulamenta, normatiza e define metas educacionais no Brasil ao longo de 10
anos.

No Plano estéo definidos objetivos e metas para todos os niveis da educacdo: educacao
infantil, basica e superior. O PNE caracteriza-se por ser um documento de vinte metas e diversas
estratégias, “[...] as metas sdo orientadas para enfrentar as barreiras para 0 acesso e a
permanéncia; as desigualdades educacionais em cada territdrio com foco nas especificidades
de sua populagéo; [...]” (BRASIL, 2014).

Desta forma, podemos salientar que o primeiro grupo de metas estrutura-se ao direito a
educacdo com qualidade, a ampliacdo de oportunidades, garantindo 0 acesso ao ensino e a
universalizacdo do mesmo. O segundo grupo trata-se sobre as reduc6es de desigualdades e a
valorizacdo da diversidade, ja o terceiro grupo de metas é sobre a valorizacdo dos profissionais

da educacéo, o quarto, e ultimo bloco, volta-se ao ensino superior.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art4
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art4
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Nesta perspectiva de articulacdo e gestdo de um sistema de educacgéo nacional, também
sdo construidos conforme as especificidades e particularidade de cada regido os planos
estaduais e municipais obtendo a participacdo da comunidade de cada regi&o.

Os Planos Municipais de Educacédo (PME), que sdo o foco de analise, neste texto, foram
aprovados em conformidade com o Plano Nacional de Educacao Lei n® 13.005/2014. Assim, 0s
municipios, através de um planejamento, atuam em regime de colaborag&o para atingir as metas
previstas e programar estratégias. O PME de um dos municipios que estabelecemos o estudo
comparado relata que o documento é um instrumento de tomada de consciéncia e de

responsabilidade da sociedade, ja que esta deve opinar na educacdo que merece (CORONEL
BARROS, 2015).

A fiscalizacdo e execucdo destes documentos se ddo através de um monitoramento
continuo e de avaliagdes pelas diferentes instancias municipais e federais, sendo que nos
municipios sdo os Conselhos Municipais de Educacdo que detém o poder de acompanhar a
execucdo e avaliacdo junto com demais 0rgaos dos poderes executivos, legislativos e sociedade
civil. O outro Plano Municipal destaca a avaliagdo como um processo democratico, avalia as
metas propostas e se estdo sendo alcangadas, logo, estas sdo decisivas para o desenvolvimento
da educagédo (JULIO DE CASTILHOS, 2015).

Destaca-se a Educacdo infantil, como sendo a Meta 1 do PNE e pelo fato das
pesquisadoras atuarem nesse nivel de ensino, além de que, a educacdo infantil, configura-se
sendo a primeira etapa da educacéo basica. Essa por sua vez, conforme determina a LDB/1996
e o Plano Nacional de Educacdo é oferecida em creches e pré-escolas, atendendo criancas de
zero a cinco anos de idade. S8o espacos institucionais e educacionais publicos e/ou privados
que educam e cuidam de criancas, em periodo integral e/ou parcial (Art. 5°, Resolucdo N°
5/2009).

Além do mais, em seu conjunto a primeira etapa da educacdo ndo € obrigatdria, se
tornando obrigatodria para a idade de quatro e cinco anos em que é indispensavel a matricula. A
totalidade da educacéo infantil ndo é pré-requisito para o ingresso na segunda etapa da educagéo

basica, o ensino fundamental.

METODOLOGIA

A partir dos Planos Municipais de Educacao de duas cidades do Estado do Rio Grande

do Sul, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil e o Plano Nacional de
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Educacdo organiza-se este estudo comparado. Nesse contexto € indispensavel destacar o ambito
destes dois municipios.

O primeiro é Coronel Barros — Rio Grande do Sul/RS, cidade de pequeno porte, com
menos de trés mil habitantes, economia baseada na atividade de agropecuéria e agricultura, com
somente uma escola de educacdo infantil. O segundo é Julio de Castilhos/RS, maior em
extensdo territorial e com populagéo aproximadamente de 20 mil habitantes, economia baseada
na agropecuaria e agricultura, tendo nesta cidade seis escolas de educagdo infantil.

Ao situar os municipios, foi possivel olhar para os Planos Municipais e construir uma
materialidade analitica. Junto a anlise dos documentos, também se realizou entrevistas com
quatro professoras e duas gestoras. Das entrevistas foram ocupados trechos que nos auxiliam a
compreender como se tem caracterizado a posi¢ao-sujeito de professores da educacdo infantil,
bem como estes tem incorporado em si, via auto-empreendimento este modelo de ser professor.
Para identificar os sujeitos entrevistados utilizou-se a seguinte estrutura: professoras 01 e 02,
compreendendo o municipio de Coronel Barros/RS e gestora 01 e, consecutivamente
professoras 03 e 04 e gestora 02 do municipio de Julio de Castilhos/RS. Para anélise, utilizou-
se como ferramenta analitica a no¢do de sujeito e posicéo de sujeito, tendo como base os estudos
foucautianos.

Como categoria de analise ap6s a imersdo nos textos dos documentos e entrevistas
estabeleceu-se a ideia de que a compreensdo das praticas discursivas, nestes sistemas
educativos, tem caracterizado um tipo de posigédo-sujeito, um modo de se constituir professora
de educacdo infantil. Deste modo, discutem-se trés categorias a partir dos documentos e

discursos: reconhecimento, comportamento e posi¢do-sujeito professor de educacao infantil.
RESULTADOS E DISCUSSOES

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil- DCNEI, que reune
principios, fundamentos e procedimentos para orientar politicas publicas na elaboracéo,
planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas pedagdgicas e curriculares (BRASIL, 2009),
destaca em relacdo a posicdo sujeito, 0 mecanismo de relacdo com a comunidade escolar, a
relacdo das familias no espago pedagogico e, também, uma ferramenta de divulgar este
trabalhos pedagdgicos realizados na escola, para os pais e/ou familias, em que gera certo
reconhecimento da comunidade local para com a escola, o trabalho pedagdgico e a atuacéo

docente.



XVIII

Seminario Internacional
de Educagéo no

No discurso das quatro professoras € possivel identificar, dentre outros tdpicos, a
participacdo dos pais no espaco escolar, como uma forma de se sentir reconhecida pelo trabalho
desenvolvido, ou seja, gerando um sentimento de trabalho valorizado. Segundo a professora 03
“esperar as familias deixarem seus tesouros, na confianga que vocé fara o melhor... ndo tem
como ndo se sentir valorizada e importante”. Ja no Plano Nacional de Educagédo, ndo abrange
este mesmo viés de reconhecimento, este documento traz o plano de carreira, as condicfes de
trabalho, o piso salarial e salérios atrativos como um reconhecimento profissional de professor
de educacéo infantil.

Em consonancia com o PNE, ambos os Planos Municipais de Educacao, articulam-se
em relacdo a formacdo continuada, através de cursos de formacdo, pos-graduacédo, a fim de
qualificar os curriculos escolares e as propostas pedagogicas. Também em relacdo as condi¢Bes
de trabalho e que o reconhecimento esté entrelacado ao plano de carreira, jornada de trabalho e
salarios dignos, o que difere do sentimento de reconhecimento que as professoras relatam.

Outro elemento de reconhecimento destacado pela professora 02 refere-se a
participacdo do profissional, quando este pode contribuir, dar opiniGes e participar de um
processo democratico no ambito da gestdo escolar, pois isso implica reconhecimento do
conhecimento que o professor adquire com a experiéncia docente. Assim indica a professora
01 “percebe-se que o que esta sendo desenvolvido faz diferenca na vida das pessoas”.

Para a professora 04 o reconhecimento também estd no proprio aluno “o que me faz
sentir reconhecimento pelo meu trabalho é o brilho no olhar daquele (a) aluno (a) que no inicio
do ano letivo apresentava dificuldades de interacdo, de articulacdo da fala [...] e que ao final
desse mesmo ano consegue superar tudo isso”.

Diante disso, podemos perceber que os documentos legais apontam para a mesma
direcdo de reconhecimento, como sendo as capacitacdes e remuneracdes desses profissionais.
Porém, para as professoras de educacdo infantil o que faz sentir-se reconhecido é como o outro
enxerga o seu trabalho, para elas o reconhecimento esta nos pais e na aprendizagem dos seus
alunos.

Diante disso, o reconhecimento € uma forma de subjetivacao que se produz a partir de
certas relacbes e em meio a certas préaticas, o que implica considerar na analise do processo de
subjetivacdo, como afirma Foucault (2007), ndo s6 os comportamentos e as ideias, mas as
“problematizagdes através das quais o ser se dd como podendo e devendo ser pensado, ¢ as
praticas a partir das quais essas problematizacgdes se formam” (p. 15). Experiéncia de si em que

a atuacdo da posicdo-sujeito € examinada em relacdo a um jogo de verdade que compde 0 campo

«&
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da educacao infantil, as praticas formativas, de atuacao e politicas que os fazem relacionar-se
com ele mesmo e se constituir na posicao de professor da educacgéo infantil.

Uma experiéncia com saberes, com os outros e de si mesmo que aponta a possibilidade
de cada um se reconhecer subjetivamente, pois a subjetividade tem o sentido de ser efeito do
que acontece com e em cada individuo pela acdo da composicdo e recomposicdo de forgas, de
praticas e de relagdes. A subjetividade como resultado sempre mutante do que cada um é e pode
se tornar tem haver com as praticas que mobilizam as rela¢des dos sujeitos consigo mesmo e
COm 0S outros.

Entretanto, ao discutir sobre o comportamento que se atribui aos professores, o gestor
01 destaca que o bom professor de educacdo infantil € aquele profissional que possui préaticas
pedagogicas bem planejadas e organizadas, e que tem boa administracdo de minutos e cumpre
os objetivos tracados, assim deve-se apresentar um sujeito sensivel, compreensivel e com
paciéncia, ter conhecimentos, saber ensinar e também entreter e cativar os alunos. A concep¢éo
desta diretora difere em palavras ao que é possivel identificar nos documentos em questao, estes
por sua vez, possuem a mesma abrangéncia em relacdo ao fazer pedagdgico e aos
alunos/estudantes/criancas.

No entanto, o gestor 02 reconhece que o bom professor de educacédo infantil é aquele
que se preocupa com o cuidado das criangas “dando/oferecendo muito amor e carinho, pois se
trata de criancas iniciantes no convivio escolar [...] o bom professor aprende junto com seus
alunos, antes mesmo de propor a educé-los”.

O PNE destaca a motivacdo e o comprometimento dos professores diante dos alunos,
em complementacdo a DCNEI articula a acdo pedagodgica da escola como complementar a
educacéo e o cuidado das familias, destacando assim as diferentes culturas e identidade de cada
crianca. J& os PME, em comparacao, ambos destacam a articulacdo com as familias, diante dos
trabalhos pedagdgicos, visando assim, a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca,
entretanto, ainda uma cidade destaca em relagdo ao comportamento que o professor deve
assumir sua funcgéo e postura de professor de educacdo infantil através de praticas pedagogicas
que possibilita a interagdo, socializacdo e aprendizagem, considerando o educar, o cuidar e 0
brincar em cada faixa etéria.

O terceiro momento analitico refere-se a posicdo-sujeito do professor de educacéo
infantil, Possa (2013) aborda a constituicdo da posicao-sujeito como modo de ser do sujeito,
assim, o0 modo como ele se subjetiva professor, considerando as formas pelas quais 0s sujeitos

séo levados a se constituir nesta posigéo. Neste sentido, 0 PNE traz o constituir-se professor na
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profissionalizacdo em servico em formacdo especifica, seja ela inicial e/ou continuada, em
consonancia a este documento os Planos Municipais de Educagéo das duas cidades abordam a
valorizacéo dos profissionais e o incentivo a formagdo em nivel inicial e continuado.

Foucault (1997) compreende o sujeito como disperso, descentralizado e historicamente
construido, o autor usa o termo individuo, antes de denominar sujeito, uma vez que este
individuo serd sujeitado e assim sera produzido, tornando-se entdo sujeito. Santos e Klaus
(2013, p.63) em consonancia afirmam “a constitui¢ao do sujeito da-se no presente e fabrica no
presente um determinado tipo de individuo”. Assim a constitui¢do do sujeito esta condicionada
as posigdes sociais por ele ocupadas, “as posi¢cdes de sujeito se definem igualmente pela
situacdo que lhe ¢ possivel ocupar em relacdo aos diversos dominios ou grupos de objetos”
(Foucault, 1987, p.59).

O sujeito pode ocupar diferentes posi¢Ges. Posicdo como sujeitos que observam,
descrevem, percebem e ensinam, assim pode-se definir a posi¢ao-sujeito “pela situagdo que lhe
é possivel ocupar em relacdo aos diversos dominios ou grupos de objetos: ele € sujeito que
questiona, segundo uma certa grade de interrogacdes explicitas ou ndo, e que ouve, segundo
um certo programa de informacdo; € sujeito que observa, segundo um quadro de tragos
caracteristicos, e que anota, segundo um tipo descritivo; esta situado a uma distancia perceptiva
oOtica cujos limites demarcam a parcela de informacao pertinente” (Foucault, 2008,p.58).

Diante disso e, considerando o0s processos de subjetivacdo de uma posicao-sujeito
caracterizada pelas professoras entrevistadas e as gestoras é possivel dizer que a ideia de que
os professores precisam ser “sensiveis a provaveis dificuldades de adaptagdo que a crianga
podera apresentar e também estar apto para lidar com situacdo que exijam paciéncia e
compreensdo” (Gestora 1) e “que ame a profissdo e goste de criangas para que assim, os pais
possam se sentir tranquilos e confortaveis”’(Gestora 2) nos leva a compreender que €
consolidado a perspectiva de um professor que assume a posi¢éo- sujeito cuidador, envolvidos
e preocupados com o cuidar, transferindo este cuidar a um amor por estar nessa posi¢édo e isso
vem manifestado em atitudes que os levam a ser 0s responsaveis pelas criancas. Esta idéia
também é evidente na fala da professora 03 em que e descrever 0s momentos em sala como
“momentos inesqueciveis e inexplicaveis que engrandece e enche ainda mais nossos coragdes”.

Mais adiante também podemos identificar aquele professor que se coloca em uma
posic¢ao de liberdade, “quando somos convidados para elaborar a programacgao de alguma data
festiva, onde podemos dar nossa opinido/contribuicdo e ndo trazer imposto pela

coordenacao/direcdo” (professor 02), essa ideia de liberdade nos remete a Foucault pelas
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palavras de Filho (2007, p. 05) “somente ocorrem praticas de liberdade onde relagdes de poder
substituem realidades totalitarias de dominacao. Na condi¢do da dominacgéo total dos sujeitos,
a liberdade n&o se torna possivel”. Em meio a isso, nessas posi¢oes que o sujeito se coloca e se
subjetiva a ser um professor de educacéo infantil, em que prevaleca a sua liberdade e o seu ato

de cuidar enquanto propicia a aprendizagem dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

O Plano Nacional de Educacao nos proporciona uma materialidade analitica em todos
0s niveis e modalidade na educacéo, e ao pensarmos em nos apropriar da meta 1, da educacéo
infantil, buscamos compreender as entre linhas dessa meta, 0 que estaria subentendido como
comportamento e o reconhecimentos do bom professor da educacdo infantil, para entdo
entrelacé-la juntamente com os planos municipais dos municipios de Coronel Barros/RS e Julio
de Castilhos/RS e uma interlocucdo com as entrevistas dos professores e gestores.

Ao criar um quadro de materialidade analitica, na qual comparamos e relacionamos 0s
planos municipais e o nacional, retirando deles subsidios que pudéssemos descrevé-los como
comportamento, reconhecimento e posi¢do sujeito. Essa minuciosa andlise se tornou essencial
para respondermos ao questionamento de pesquisa: Como os Planos Municipais de Educacao,
entrelacados as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil e o Plano Nacional de
Educacao diz da posicao-sujeito professor da educacgéo infantil?

No plano nacional e planos municipais foi possivel identificar, em relacdo a posicéo
sujeito, uma valorizacdo deste profissional, as quais sdo pautadas através de formacao inicial
e/ou continuada para entdo obter uma qualidade na educacao infantil e assim ter um profissional
capacitado para a atuacdo préatica. Nesse sentindo podemos salientar a posi¢do sujeito professor
em constante aprendizagem, ou entdo, uma posi¢ao sujeito estudante, visto que as politicas
levam para a valorizacdo através da formagdo continuada, logo esses professores se sentirdo
valorizados ao aprenderem novas praticas através dos cursos e capacita¢cdes que 0s municipios
estardo ofertando aos professores.

Entretanto, relacionado aos professores e gestores percebe-se que a posicao sujeito esta
atrelada como ele se sente dentro da escola e nas relagdes de trocas entre, professor e gestor,
professor e aluno, professor e familia, sdo nessas relagdes que o professor se identifica em
algumas posicdes sujeitos. Dentre estas destacamos a posi¢do de cuidador, também justifica-se
pelo fato da educacao infantil atender criancas de zero a cinco anos, tendo na primeira infancia

todo um zelo e cuidado principalmente nas turmas de bercarios, em que a maioria das criangas
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iniciam sua trajetdria escolar com quatro meses de idade, sendo entdo essencial o cuidar e por
esse fato assumir esse papel de professor cuidador.

Os Planos Nacional e Municipais de Educacdo entrelacados com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacédo Infantil produzem sujeitos em constante transformacéo,
pois nesses documentos o primordial é o saber, este que soO se faz possivel através da oferta de
uma formacdo continuada, a qual os profissionais deveréo estar participando ativamente para
estarem atualizados e capacitados para o trabalho.

Porém, isso nos remete a muitas indagacdes, seria um bom professor de educacéo
infantil aquele que por ventura ndo queira ter uma aprendizagem ao longo de sua carreira, seria
necessario ter politicas que precisam enfatizar a questdo da formacdo como uma forma de
valorizacéo, sendo que ao estarmos no papel de professor que ensina também deveriamos estar
aprendendo para buscar sempre uma educacdo de qualidade. J& as demais indagacdes ficam
abertas para futuras intervencdes e escritas, pois ao falarmos em educacgédo estaremos sempre

encontrando novas questdes e situacdes que nos levam a muitas discussoes.
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